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Absztrakt

A Peer Instruction egy olyan aktivizalé oktatdsi modszer, amely a didkokat
gondolkodasra, cselekvésre és tandrai vitdra 6sztonzi. Eredetileg a természettudomanyok
oktatasanal alkalmaztdk, de manapsag mar mas teriileteken is hasznaljak. A médszer a jol
megfogalmazott kérdésekre épit, s £6 célja a gondolkodas serkentése és az alapvetd
fogalmak megértésébdl adédé gyakorlati problémdk megolddsa. A Peer Instruction
moédszer maganak a kérdésalkotasnak is jelentGs szerepet tulajdonit, hiszen azok tudjak
igazan beinditani az elmélkedést és az esetleges vitat, diskurzust. A tanulmany f6
célkitlizése, hogy egyrészt bemutassa a Peer Instruction modszer lényegét, majd
ravilagitson a moédszer elsajatitisanak és népszerlsitésének céljabél megvaldsitott
mithelymunkék tapasztalataira. Tovabba4, foglalkozik a mithelymunkak el6készitésének és
végrehajtasanak folyamatdval is, valamint elemzi a résztvevs pedagdgusok véleményét és
javaslatait. A Peer Instruction mdhelymunkak lehet6séget kinaltak a résztvevok szamara
a modszer alaposabb megismerésére, kiprobalasira, valamint a kérdésfelvetés jo
gyakorlatat is elsajatithattak. A résztvevd pedagégosuk véleménye alapjan az interaktiv
muhelymunkak teret biztositottak egy innovativ modszer megismerésére, ill. olyan 6tletek
gyljtésére, amelyeket akar a sajat pedagdgiai gyakorlatban is hasznosithatok.

Kulcsszavak: oktatds, e-szavazas, visszacsatolds, mthelymunka

Diszciplina: pedagbgia
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Abstract

EXPERIENCES FROM WORKSHOPS

ON THE PEER INSTRUCTION INTERACTIVE TEACHING METHOD

Peer instruction is an activating teaching method that encourages students to think, act
and discuss in class. It was originally used in science lessons, but is now also used in other
areas. The method is based on well-formulated questions and its main aim is to stimulate
thinking and solve practical problems arising from the understanding of basic concepts.
In the peer instruction method, great importance is also attached to the questions
themselves, as they can really stimulate thinking and possible debate and discussion. The
main aim of the article is to introduce the essence of the peer instruction method and to
highlight the expetriences from workshops that have been conducted to learn and
promote the method. It also looks at the process of preparing and conducting the
workshops and analyses the opinions and suggestions of the participating teachers. The
Peer Instruction workshops offered participants the opportunity to learn more about the
method, try it out and learn how to use it.

Keywords: education, e-voting, feedback, workshop

Discipline: pedagogy
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Altalénosségban elmondhatd, hogy a  korl kompetencidkkal kell rendelkeznie —
folyamatos szakmai fejl6dés szamos szak-  tudasa, ismeretei, képességei és készségei
ma nélkiil6zhetetlen kévetelménye és ve-  alkalmassa kell tegyék arra, hogy a kialakult
lejaréja, hiszen a rohamosnak mondhaté  kérilményeknek megfelel6 oktatasi kor-
fejlédés tobb tertileten igencsak hatarozott  nyezetet hozzon létre a kivant oktatasi cé-
mértékben jelenik meg, s ez altal 1épést kell ~ lok elérésének érdekében.
tartani a felmerl$ valtozasokkal és tren- Elmondhatd, hogy a pedagogusok szak-
dekkel. Az élethosszig tartd tanulds elen-  mai felkésziltsége jelentds hatassal lehet az
gedhetetlen azokban a szakmakban is, oktatasi tevékenység minGségére. A peda-
amelyek kozvetitik és kialakitjak a tanulast-  gogusok felelésséget kell vallaljanak az ok-
tanitast. A jelenkor pedagdgusanak széles-  tatasi folyamatok mikédtetéséért, vala-
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mint erGs és hatékony szakmai kompeten-
ciakra van szitkségikk. A pedagogusok o-
lyan képesség birtokaban kell, hogy legye-
nek, amelyek segitségével képesek fejlesz-
teni a tanuléik/didkjaik tehetségét és ki-
bontakoztatni a benniik rejl6 lehets-
ségeket, adottsagokat (Sulaiman és Ismail,
2020). Idealis esetben a pedagégusoknak
az alabbi kompetenciakkal kellene rendel-
keznitk (Nessipbayeva, 2012):

1) hatékony osztalytermi menedzsment,

2) hatékony tanitasi moédszerek,

3) hatékony értékelés, és

4) technologiai készségek.

Mindazonaltal, ahogyan azt feljebb emli-
tettiik, a jelenkor iskoldjanak, a legtjabb
trendeknek megtelelen, vitathatatlanul
szitksége van egy ,,4j profilra®, melynek
szerves részét képezi a fejlett kompe-
tencidkkal rendelkez6 pedagégus, s mely
lehet6séget és teret nyujt a hatékony
munkavégzésre, az Osztonzésre és bato-
ritasra, valamint a kritikus hangvételd ref-
lexidra, az 6nélld kutatasra és felfedezésre
(Simonovic, 2021).

Az oktatas digitalizacioja kétségteleniil
befolyasolta a pedagbgus szakmai kompe-
tencidinak a keretrendszerét, akinek igy
mar nem csak a modern digitalis eszkdz-
hasznalat terén szitkséges jartassagot bizo-
nyitania, hanem megfelel6 és korszerd
modszertani eljarasokat és stratégiakat is
kell alkmaznia a pedagbgusi szakma mind-
ségének megtartasa és novelése érdekében.

Jelen tanulmanyban attekintést nyujtunk
két olyan mihelymunkardl, amelyet egye-
temi oktatok szamara terveztiink annak ér-
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dekében, hogy gyarapitsuk ismereteiket az
interaktfv oktatassal kapcsolatban, vala-
mint Osztondzzik &ket az elektronikus
szavazas (4n. e-szavazas) felhasznalasira a
Peer Instruction (PI) oktatasi moédszer
keretén belil.

A Peer Instruction médszer

és az e-szavazas

A Peer Instruction (PI) a modern okta-
tasi modszerek iranyvonaldt kéveti és a
didkok aktiv részvételére épit. A modszer
egy olyan, interakciéra Gsszpontosité meg-
kozelitést jelent, amelyet Erik Mazur
(1997), a Harvard fizika professzora fej-
lesztett ki, hangsilyozva ugy a kognitiv,
mint az egyéb terilletek fejlesztésének
fontossagat, s timogatva a hatékony osz-
talytermi kommunikaciét (Bulut, 2019).

A modszert elészor az egyetemi képzé-
sek keretén bell alkalmaztik annak érde-
kében, hogy fejlesszék a hallgatdk termé-
szettudomanyos ismereteit. A modszer ha-
tékonysagt vizsgalé pilot mérések igen
pozitiv eredményeket mutattak t&bbek
koézt a standardizalt, an. FCI (Fource
Concept Inventory) tesztet is beleértve
(Hestenes és tarsai, 1992; Lasry és tarsai.
2011). A PI médszer alappillére az ,,elek-
tronikus szavazas® és az annak keretén
belil feltett kérdések, melyek nyilvan-
valéan kulcsszerepet kapnak az igy kiala-
kitott tanulasi-tanitasi kbzegben. Egy olyan
ciklikusan ismétl6dé folymatrél van szo,
melynek [épései el6re meghatarozott, logi-
kai sorrendet kévetnek. A PI médszer leg-
inkabb hatékony részének az elektronikus
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szavazas utan kialakuld vitat és diskurzust
lehet tekinteni. A PI modszer egy akti-
vizalo-tevékenykedtetd oktatasi modszer,
melynek el6nyeit és hatékonysagat mar
szamos kutatds és mérés alapjan igazoltak
(Mazur, 1997; Crouch ¢és tarsai, 2001;
Dumont, 2014; Yildiz, Gunduz, 2020;
Bulut, 2019; Yilditim, Canpolat, 2019;
Betak, 2014).

A PI moédszerrel kapcsolatban érdemes
megismerni az un. ,koncepciéteszt'
(conception test) fogalmat is, amely tuaj-
donképpen bizonyos stratégia alapjan fel-
allitott kérdést-kérdéssort jelent. A kon-
cepciéteszt hasznalatanak célja a meg-
szerzett tudas elmélyitése vagy az alapvets
fogalmakkal és alapelvekkel kapcsolatos
tévhitek javitasa. Elmondhato, hogy ezek a
kérdések az {gy kialakitott oktatds mozga-
torugoi, s ez altal az oktatds egyik leg-
fontosabb elemét képezik.

A PI médszer elényei kozé sorolandd
tehat az egyes fogalmak mélyrehatébb
megismerése és megértése. Ezen jelentSs
pozitivum okai az alabbiakkal indokol-
hatdk:

* a hallgatok el6zetes olvasasi tevékeny-
ségek elvégzése miatt érkeznek az 6-
rara;

* a didkok figyelmét felkekelti az 6ra
kezdetén feltett érdekes kérdés;

* a diakok tévhiteirdl beszélgetnek az
oran;

* a diak részvétel biztositott azoknak a
valaszoknak a megmutatasaval,
amelyeket villam-kartyakkal mutatnak
be;
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* a megadott témardl sz016 révid Osz-
szefoglalast koncepciokérdésekkel
erésitik meg;

* adidkok megismerik a hibaikat a ta-
rsaikkal folytatott beszélgetések so-
ran;
a peer-megbeszélés utan a tudasukat
megerSsitik a tandr altal adott helyes
valasszal (Yildirim, Canpolat, 2019).
A PI ciklus konkrét 1épései a kovetkezSk
(Mazur, 1997):
o)
b)

Kérdés prezentalas a didkok szamara;
A diakok gondolkodasi id6t kapnak a
kérdés egyéni atgondolasara;

A didkok rogzitik a kérdésre adott
valaszukat;

A didkok megvitatjak egymas kozt a
kérdés lehetséges j6/rossz vilaszait;
A didkok ismét r6gzitik a kérdésre a-
dott valaszaikat;

Az oktaté a beérkezett valaszok alap-
jan dont a tovabbi folyamatokrol;

g) A helyes/helytelen vélaszok koz0s
megvitatisa/prezentalasa.

A PI moédszer alkalmazidsa sorian 4lta-
laban specialis digitalis eszkdzoket is hasz-
nalnak. Ezek az an. elektronikus szavazo-
rendszerek, melyek manapsag online vélto-
zatban is mukodtethet6k és felhasznal-
haték. A rendszerek szamos valtozata és
gyartéja ismert. Alkalmazzak tobbek kozt
az infravords fényt felhasznalé rendsze-
reket, de a radiofrekvenciis valtozattal is
talalkozhatunk (Russel, 2008). Ezenkiviil
ismert az online szavazas fogalma, amely
alapvetéen nem igényel fizikai szavazo-
berendezést, csupan internetkapcsolatot és
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példaul egy okostelefont, vagy tablagépet.
Ez utébbi rendszer elénye az, hogy nincs
szitkség specialis technikai eszkézokre a
szavazashoz, ami a technologiai koltségek
kiklszOboléséhez vagy csékkentéséhez
vezet. Az online szavazas és kérdezés
egyébként a Covid-19 vildgjarvany idején is
kivaltképp hasznosnak bizonyult, hiszen az
online tanulas tobb esetben és huzamo-
sabb id6re az egyetlen lehetséges tanulasi-

tanitasi formava alakult.

A Peer Instructioin

mihelygyakorlatok

Az elmult id6szakban két olyan képzést
valositottunk meg muhelygyakorlatok for-
majaban, amelyek a Peer Instruction ok-
tatasi modszer alapvetd megismerésének
és elsajatitasanak szandékabdl jottek létre.
A mtbhelygyakorlatokon egyetemi oktatok
vettek részt és a megvaldsitas az alabbi £6
lépések mentén tértént:

1. A Peer Instruction moédszer bemuta-
tasa és megismerése — kiilonos tekintettel
az interdiszciplinaris alkalmazasi lehets-
ségek tiikrében.

1.1. A Peer Instruction oktatasi modszer
alapelemeinek attekintése; Az elektronikus
szavazas (e-szavazas) oktatasi céla felhasz-
nalasa.

1.2. Az interkultaralis kompetenciak je-
lentSsége és fejlesztése az oktatas keretein
beliil;

1.3. A Peer Instruction médszer gyakor-
lati felhasznalasa az interkulturalis kompe-
tenciak fejlesztésében;
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2. A Peer Instruction modszer gyakorlati
felhasznaldsanak kiprobalasa, a vonatkozo
jo6 gyakorlatok megismerése és a modszer
tovabbi lehet6ségeinek felmérése és elem-
zése.

A képzési tevékenységek muhelygyakor-
latok, un. workshop-ok formajaban zaj-
lottak, Osszesen két alkalommal. Az elsé
muhelygyakorlatra (Workshop1) 2021 ja-
nuarjaban, online formdban kerilt sor, mig
a masodik muhelygyakorlat (Workshop?2)
2022 janiusaban mar személyes jelenlét
mellett zajlott. Az online format f6képp a
Covid-19 kapcsan kialakult jarvanytgyi
korlatozasok miatt kellett valasztanunk, vi-
szont igy lehet6ség nyilott a virtualis okta-
tassal Osszefiiggl Uj tapasztalatok elsaja-
titisara. Az aldbbiakban a két mihelygya-
korlat végrehajtasi folyamatat ismertetjitk
réviden.

A Workshop 1 soran a résztvevék:

a) online videdtanfolyamok és bemuta-
tok segitségével megismerkedtek a PI
médszer elméleti alapjaival;

b) egyéni- és csoportos feladatokat ol-
dottak meg;

¢) véleményezték a megoldott fela-
datokat a www.padlet.com weboldal segit-
ségével.

A Workhop 1 soran a résztvevék a PI
médszer hatékonysaganak felmérésével és
a megszerzett informaciok elemzésével is
foglalkoztak. Mivel a PI moédszer haté-
konysagianak felmérése szamos kutatas
kozponti témdja, ezért a résztvevok az
interneten fellelheté tudomanyos forrasok
mérési eredményeivel is megismerkedtek,
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valamint elemezték a sajat oktat6i gyakor-
latba t61rténé alkalmazas lehetéségeket és
korlatokat. A felkinalt muthelygyakorlatok
alapvetGen a PI moédszer gyakorlati meg-
valésitasainak  elsajatitasara  Gsszponto-
sitottak, ezért a résztvevk részletesebben
foglalkoztak a médszer alappilléreivel — a
kérdésekkel és azok megfogalmazasaval.
Minden résztvevé a sajat tudomanyte-
riletének kontextusaban fogalmazott meg
olyan kérdéseket, melyek a PI modszer
kovetelményrendszere szerint helyesek,
illetve helytelenek lehetnek. Az igy meg-
fogalmazott kérdések csoportos bemuta-
tasa és értékelése is a képzés targyat ké-
pezték.

A Workshop 2 soran a résztvevok:

a) megismerkedtek a PI médszer elméleti
alapjaival;

b) kiprobaltak a digitdlis szavazorendszer
online és offline mikodését;

¢) megvalaszoltak az elére elkészitett PI
kérdéseket a szavazoberendezés segitsé-
gével;

d) csoportmunkédban vitattak meg a fel-
tett kérdéseket;

e) sajat PI kérdéseket alkottak, mutattak
be és értékeltek;

f) kitoltoteék az un: ,,post-workshop”
kérdoivet.

Az elsé muhelygyakorlat a Covid-19 vi-
lagjarvany els6 hullama alatt valosult meg,
a tervezett személyes jelenlét helyett. A
hirtelen megvaltozott helyzet és kialakult
korilmények igényelték az oktatds udjra-
tervezését ¢és az online megvaldsitas lehe-
téségeinek felmérését. A virtualis méhely-
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gyakorlat soran felmértiik a résztvevék vé-
leményét a PI moédszer hasznalataval kap-
csolatban. A kévetkez6 részében a tanul-
many célkitGzésének és jellegének szem-
pontjabdl fontosabb vélemenyeket ismet-
tetjik.

Résztvevs 1: A PI oktatasi modszer ha-
tékonysagahoz erésen hozzajarul, hogy a
didkok mar el6zetesen — a tanérai fog-
lalkozasok el6tt — meg kell, hogy ismer-
kedjenek az érintett témakkal. Minde-
mellett nagyon hasznos, hogy a tanoérai
foglalkozas soran elegendé tér és f6leg id6
all rendelkezésre a vitara és igy az adott
tananyag intenzivebb elsajatitasara.

Résztvevs 2: A PI médszer jol mikod-
het, hiszen a didkok otthon, sajat tempo-
jukban tanulmanyozhatjak az el6zéleg ki-
kialdott tananyagokat, nem dallnak olyan
mérték nyomas alatt, mint ha kizarélag a
tanora keretein beltl, révidebb idékorlat
alatt kellene elsajatitaniuk azokat. Az okta-
té altal rendelkezésre bocsatott elézetes
tananyagok mellett pedig tovabbi infor-
maciokat is kereshetnek, egyéb forrasokat
is attanulmanyozhatnak, s eziltal még in-
kabb béviilhet a témaval kapcsolatos atte-
kintéstik. Tovabbad, az osztalytermi diskur-
zusnak is nagyon nagy jelent6sége van,
hiszen az feltarja a didkok valédi tuddsat és
ismereteit, valamint azt is, hogy milyen
mértékben késziiltek fel a tandrara és az
Ujabb tananyagok elsajatitdsara. A didkok
sajat tarsaikkal tudnak vitat folytatni és esz-
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mét cserélni az oktaté altal megfogal-
mazott kérdések kapcsan, s ez haté-
konyabb is lehet, mint a passziv hallgatas.

Résztvevs 3: A PI moédszer hatékonysa-
ganak t6bb oka is lehet:

1. Diakk6zpontd, ugyanakkor fejleszti a
didkok felel@sségvallalasat sajat tudasuk
kialakitasaban, mivel el6z8leg tanulma-
nyozniuk kell az adott tananyagot, hogy
kell6képp felkésziilhessenek a tandrai fog-
lalkozasokra.

2. Interaktiv, hiszen a hagyomanyos, mo-
noton tananyagitadas helyett a didkok
aktivan vesznek részt a tanulasi folya-
matban, ami tObbek kozt az 6sztonzés
szempontjabol is pozitiv lehet.

3. TSbb teriletet (értve itt pédaul a kog-
nitfv képességeket, a digitalis kompeten-
ciakat, vagy akar az un. soft-skills teriiletét)
képes fejleszteni egyidejileg.

4. Szinte azonnali visszajelzést nyujt az
oktaténak, aki ez altal kénnyebben tudja
mérlegelni az oktatasi célok eléréséhez
sziikséges esetleges tovabbi lépéseket.

Az el6bbiekben bemutatott harom okta-
toi vélemény mellett a tobbi oktatéi véle-
mény részletes elemzése is megtortént.
Mindezeket Osszevetve arra a kovet-
keztetésre jutunk, hogy a Peer Instruction
modszer egyik leghatékonyabb eleme az,
hogy lehetGséget és teret nyujt a diakoknak
az egymassal torténé eszmecserére és az
egymastol torténd tanulasra. Ezen kovet-
keztetéste Mazur (1997) is ramutat, s érve-
lése szerint elmondhatd, hogy a didkok
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nagyobb bizalmat mutatnak tarsaik ira-
nyaba, mint oktatdik felé, akik (gyakran)
nem vagy csak nehézkesen mérik fel meg-
feleléen azt, hogy mi az, amit a diakok
val6jaban nem értenck a tananyagbol. Vé-
leménye szerint azok a csoport- és vagy/
osztalytarsak, akik alapvet&en hasonlé fel-
tételek mellett tanulnak, érzékenyebbek le-
hetnek a k6zosségben felmerils esetleges
problémakra.
tovabbi kovetkeztetéseként emlithetjiik,

Az oktatasi vélemények

hogy a PI médszer a hibara és a tévedésre
nem szankciéval és megbélyegzéssel
reagal, hanem specidlis tanulasi és fejlédési
lehet6ségként tekinti azokat. A PI médszer
alkalmazasaval a didkoknak aktivabb sze-
rep jut a tradicionalis oktatisi mod-
szerekkel szemben, ami tartésabb tudast és
az elsajatitott készségek gyakorlatiasabb
felhasznaldsat eredményezheti. Rdadasul
az oktaté korabban kaphat visszajelzést
azzal kapcsolatban, hogy milyen mér-
tékben valésult meg a tudasatadas, tudas-
épités és a kivant tertileteken bell torténd
fejlesztés, ami a személyre szabott eduka-
ci6 alappilléreként is tekinthetd.

A tanulmany el6z6 részében mar emli-
tettitk, hogy a muhelygyakorlatok soran
olyan feladattal is talalkoztak a résztvevok,
amelybdl kifolyélag sajat maguk altal szer-
kesztett kérdést-kérdéseket kellett megfo-
galmazniuk. A feladat soran legalabb egy
olyan kérdést kellett megfogalmaznia min-
den résztvevonek, melyet a PI modszerrel
torténé oktatas soran alkalmasnak talal
feltenni (,,Megfelels kérdés”) és egy olyant,
amelyet indokolt

ellenkezbleg, nem
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hasznalni (,,Nem megfelel6 kérdés”), mi-
vel példaul tal egyszerd, egyértelmd a
helyes valasz, vagy nem serkenti a didkok
gondolkodasat és nem valt ki aktiv vitat,
diskurzust.

Példak a ,,megfelel$ kérdésekre™:

1) Az alabbi lehetSségek kozil mely
fogalom ko6zé sorolhatjuk leginkabb az
alabbi példat: ,, Tapasztalataim alapjan né-
hany ember Szlovikidban inkabb kon-
zervativ.”

a) sztereotipia

b) kulturalis elvaras

¢) kulturalis akadaly

d) kulturalis altalanositas

2) Az alabbiak kéztl melyik volt legin-
kabb pozitf hatassal a modern vilagra?

a) kavé

b) tea

¢) csokoladé

d) cukor

e) flszer

Példaka ,,nem megfelel6 kérdésekre™:

1. A muszlim ndék altal viselt hosszu
fekete ruha neve ...

a) hijab

b) abaya

c) burka

d) ruha

2. Hogy nevezziik a kommunikaciéban
az Uzenetet kap6 személyt?

a) fogadd

b) kiildé
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c) fogadé valasznak

d) egyik sem

Mint az mar nyilvanvalé lehet, a Peer
Instruction médszer kézponti eleme a jol
megfogalmazott kérdés. Ajanlott a kér-
dések Osszeallitasanal figyelembe venni,
hogy melyek azok a fogalmak, tananyagok
vagy teriiletek, melyek a didkoknak ne-
hézséget okoznak és ezek koré épiteni a
kérdéseket. Mindekézben fontos, hogy ne
a memorizalason legyen a f6 hangsuly. S
bar nehéz megfogalmazni olyan, a kér-
désmegfogalmazassal kapcsolatos alapfel-
tételeket, melyek minden tertileten érvé-
nyesek lehetnek, mégis van néhany alap-
szabdly, amelyet altalanossagban emlit-
hetiink, s melyek betartasa a PI moédszer
hatékonysaganak érdekében javasolt (lasd:
Crouch és tarsai, 2007): a kérdés. ..

a) Osszpontositson egy lényeges foga-
lomra, idedlisan esetben olyanra, amely a
didk szamara nehézséget okoz

b) gondolkodast igényeljen és ne példaul
bizonyos szamok megadott képletekbe
torténd behelyettesitésérdl szoéljon

¢) olyan helytelen valaszlehetGségeket is
nyujtson, melyek redlisak, elképzelhetéek

d) egyértelm, félreérthetetlen megfogal-
mazasu legyen

e) ne legyen sem tul kénnyd, sem tdl ne-
héz

A 2. mthelymunkat (Workshop 2) egy
nemzetkézi konferencia kisérérendezvé-
nyeként szerveztik meg, ahol is az angol-
tanitds innovativ oktatasi modszereivel,
t6képp a ,,Peer Instruction” és a ,,Design
Thinking” alkalmazasi lehet&ségeivel fog-
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lalkoztunk az interkulturalis kommuni-
kacios készségek fejlesztésének tikrében.

A mihelymunka soran a résztvevék
lehet&séget kaptak arra, hogy részletesen
megismerkedjenek az emlitett oktatasi
modszerekkel, valamint foglalkozasok ke-
retén beldl sajat maguk is kiprébalhassak
azokat. A muihelymunkan 6sszesen 25 {6
vett részt, akiknek a foglalkozas végén
elektronikus uton egy kérdéivet is kikiild-
tink. Az 1. abran a beérkezett valaszok
grafikai feldolgozasa lathaté. A likert skala
segitségével kapott eredményekbdl jol lat-
hat6, hogy mindharom allitas talnyo-
morészt ,,BEgyetértek” vagy ,,Egyértelmien
egyetértek” véleményt kapott. Ez az ered-
mény azt jelenti, hogy a valaszadok tSbb-
sége:

a) el tudja képzelni a PI mddszer beve-
zetését a sajatoktatasi gyakorlataba,

b) pozitivan értékeli a megvalésult mé-
helymunka szervezettségét és lebonyo-
litasat,

¢) motivalonak tartotta a mihelymunka
tartalmat és témajat.

Azonban, bar joval kisebb mértékben,
kritikat is megfigyeltink a méhelymunka
szervezése kapcsan.

A valaszadok 18 %-a semleges allaspon-
tot fogalmazott meg azzal kapcsolatban,
hogy el tudja-e képzelni a PI mddszer be-
iktatdsat a sajat oktatasi gyakorlataba. Ezen
eredmény bévebb indoklasit nem vizs-
galtuk, de feltehetéen t&bb tapasztalatra
lenne sziikségiik az oktatoknak a moéd-
szerrel kapcsolatban, hogy egyértelmd 4l-
laspontot fogalmazhassanak meg a méd-
szer felhasznalasat illet6en.

Tovabba, arra is kértuk a valaszaddkat,
hogy indokoljak a véleménytket, vagyis
irjanak néhany szét, amelyek legjobban le-
itjak el6z6 valaszukat (ami pozitiv és/vagy
negativ allaspont is lehetett). A kapott va-
laszokat négy kilonb6z6 szempont men-
tén csoportositottuk, a kovetkezok szerint:

1. dbra: A véleményfelmerés kuleskérdéseinek grafikus feldolgozdsa. Forris: a Szerzik

A milhelygyakorlat tartalma Gszténzd volt (S8R E%

A miihelygyalkorlat nagyon j6l meg volt szervezve (S50 0%

A Pl modszert tudnam alkalmazni sajat targyaim oktatasanal (8%

m Egyaltalan nem értek eqgyet Nem értek egyet
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45% 45%
18% 73%
18% 36% 45%
0.2 04 086 0.8 1 1.2
Nem tudom eldonteni Egyetértek Teljesen egyetértek
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- hatékony,

- érdekes,

- vonzo,

- relevans.

Ez alapjan a résztvevék szerint a Pl
modszert leginkabb az alabbi jellemzékkel
tarsitottak: magas hatékonysag, érdekes a
didkok szamara, magas szintd didkbevonas
és magas relevancia a nyelvtanuldshoz és az
interkulturalis kompetenciak fejlesztésé-
hez.

Konkluziok

A megvalésitott mihelymunkdk terve-
zési fazisaban meghatarozott célkitlzése-
ink teljesiiltek. Ezt a kévetkeztetésiinket
igazolja, hogy a muhelymunkakon részt
vett egyetemi oktatok megismerkedtek a
PI médszer alkalmazasahoz szikéges el-
méleti és gyakorlati alapokkal. Mindemel-
lett elsajatitottak az e-szavazas hasznala-
tanak moddszereit tgy online, mint offline
tanulasi kbrnyezetben, tapasztalatokat sze-
reztek a PI modszer tantermi alkalma-
zasaval kapcsolatban és a szavazasnal hasz-
nalhat6 kérdésalkotassal is foglalkoztak.
Tovabba, fontosnak tartjuk, hogy a részt-
vevlk visszajelzése alapjan a jévében to-
vabb szeretnének foglalkozni a bemutatott
PI médszerrel.

A mihelymunkak megvaldsitasa soran
beérkezett visszacsatolasok jelentésége i-
gen fontos és a tovabbi a képzések és
muhelymunkank tervezésénél is segitsé-
giinkre lesz. A kérd6ives felmérésiink visz-

szajelzései alapjan szikséges:
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a) megnovelni a Pl moédszer elméleti
alapjainak elsajatitasara szant idSttartamot
és nagyobb hangsulyt fektetni a j6 gyakor-
latok bemutatasara,

b) nagyobb figyelmet forditani a kérdé-
sek ¢és koncepcidtesztek 1étrehozasanak
gyakorlatara,

) egy atfogd képzési tananyag létreho-
zasa, amely alkalmas az 6nall6 elsajatitasra
és tanulmanyozasra egyarant,

d) erdsiteni a tanarok elkStelezettségét és
motivaciéjat az aktivizalé tanitdsi mod-
szerek hasznalatara.

Nyilvanval6, hogy csak a megfelel6en
kivalasztott és megfeleléen alkalmazott
tanitasi modszer segitségével lehet magas
szinvonalu oktatasi eredményt elérni (v.6.:
Psenakova és tarsai, 2024). Ezért, kivalt-
képp fontos, hogy a pedagdgusképzésben
éppugy, mint a pedagdgus tovabbkép-
zésben kell§ ralatast és pedagdgiai-méd-
szertani segitséget kapjanak az érdekl6dék.
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